Priloha ¢. 1 ke
Smlouvé o vzdélavani na zakladni skole

Hodnoty a pedagogické zasady ScioSkol
Hodnoty ScioSkol

Hodnoty ScioSkol vychazi z naseho humanistického a liberalniho pohledu na Svét a &lovéka,
kterého chapeme jako svobodného, aktivniho a odpovédného jedince, ktery by mél aktivné
usilovat o dobro své, ale i druhych a svéta jako celku.

Hodnoty ScioSkol jsou: svoboda, moralka, aktivita, optimismus, odvaha, otevienost.

Svoboda

Bez odpoveéednosti neni svoboda. Proto se snaZime détem davat svobodu v takové mire,
ktera odpovida tomu, jak velkou odpovédnost jsou schopné a ochotné unést.

Snazime se hranici svobody najit co nejpfesnéji a nebojime se ani situace, kdy je svobody o
trochu vice nez schopnosti nést zodpovédnost. To totiz dité rozviji a posouva.

UmozZnujeme détem svobodnou volbu zejména v tom, co a jak budou délat, ale vedeme je
i k odpovédnosti. Ozfejmujeme jim dusledky jejich jednani, a pokud zpusobi néjaky problém,
nechavame je, aby se samy vyrovnaly s pfirozenym dusledkem svého jednani. Trvame na
dodrzovani pravidel, na kterych jsme se s détmi shodli.

Moralka - sméfrovani k dobru

Moralka pro nas znamena schopnost nezavisle uvaZovat o dobrém a zlém, volit dobro,
respektovat prava druhého ¢lovéka, prosazovat dobro a postavit se zlu.

Vychazime z moralnich zakonu: neublizovat, nekrast, nepodvadét, dodrzovat dohody,
pomahat druhym.

Aktivita

Vitame a podporujeme kazdou aktivitu déti (kromé téch, které nerespektuji druhé nebo
$kodi). Skola je mistem, kde jde leccos vyzkouset.

Vytvafime podminky pro aktivitu, nabizime moznosti, vytvafime pfrilezitosti, zkouSime,
nebojime se néco zkazit. Davame détem Cas, aby zkouSely, pfemyslely, vymySlely a také
Cas, aby s néjakou aktivitou samy pfisly.

Optimismus

Véfime, Ze vSe se da zménit k lepSimu. A hlavné vérime, Ze je mozné zménit k lepSimu sam
sebe, vyrust, naucit se, cokoliv bude treba. A totéz pfedavame détem.

Privodci ivedeni $kol jsou pozitivné, optimisticky naladéni lidé s rlstovym nastavenim
mysli'. Vé&fi, Ze vSe se da zménit k lepSimu. Vedeme déti k tomu, aby si uzivaly Zivota. Déni
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v okolnim svété vysvétlujeme z pozitivni perspektivy. Sklenici se snazime vidét radeji
z poloviny plnou.

Odvaha

Odvahu projevil uz kazdy rodic, ktery dal dité do ScioSkoly. To je nase vyhoda, do ScioSkol
chodi déti odvaznych rodi¢u. Podporujeme odvazna rozhodnuti déti. Neshazujeme je,
nezpochybriujeme jejich schopnosti a nebranime jim je plné vyuZivat, pfipadné i testovat.

K odvaze ovSem nejde nikoho nutit, natoz se posmivat, Ze ji tfeba nékdy nema. Véfime, ze
déti zpravidla samy dobfe odhadnou miru nebezpedi, proto détem umoziujeme vyzkouset i
véci s jistou mirou rizika — at’ je to lezeni na stromy nebo zkouseni neznamého.

Otevirenost

Otevienost chapeme ve dvou rovinach: 1.) jako pravdivost a transparentnost 2.) jako
otevienost k podnétum, které k nam prichazi zvnéjsku.

Z takového pojeti otevienosti vyplyvaji zavazky pro nas, ale i pro déti a vSechny, ktefi ke
ScioPolis (okruhu lidi kolem ScioSkol) patfi:

1. Pravdivost a transparentnost — oteviené a pravdivé informovat o vSem, i o nepfijemnych
vécech, nebat se pravdu vyslovit a nebat se ji ptijmout. Ve ScioSkolach jsme otevieni k sobé
navzajem, ale ivucidétem arodi€im. Prostfedi otevienosti pokladame za zakladni
pfedpoklad davéry a tim i dobrého fungovani Skoly a rGstu kazdého, kdo v ni je: Feditele,
privodce, ditéte.

2. Otevienost k podnétim pfichazejicim zvnéjSku, otevienost ke svétu — vyhledavat a
prijimat podnéty kdekoliv, ve vSech oblastech Zivota, kdekoliv ve svété okolo nas.



Pedagogické zasady ScioSkol

Pedagogické zasady ScioSkol vychazeji z poznatkd kognitivnich véd. Posledni desata
zasada sice fika, ze toho jesté hodné nevime, ale na druhé strané rychly rozvoj kognitivnich
véd v poslednich desetiletich pfinasi velice rychle nové poznatky. Poznatky, které casto
vyvraceji nase pevné zakofenéné predstavy o tom, jak by Skola spravné méla fungovat.

Na rozdil od hodnot, které jsou trvalé, se s vyvojem védeckého poznani i naSich zkuSenosti
mohou zasady v pribéhu let ménit.

Déti se chtéji a uméji ucit
Déti maji pfirozenou, vrozenou a evoluci rozvinutou chut’ a potfebu ucit se a rozvijet. Jen tak
se naucily chodit, mluvit, jednat s okolim a spoustu dalSich véci.

Davéfujeme détem, Ze se chtéji ucit a Zze védi, jak se ucit. Vime ovSem také, Ze tato potfeba
a schopnost ucit se je dosti kfehka a Ize ji snadno pokazit. Snazime se proto hledat cestu jak
ji podpofit, vyhybat se postupum, které by ji mohly poskodit, a pokud uz je porouchana, coz
se stava u déti, které k nam pfichazeji z tradiCnich Skol, snazime se ji napravit.

Vyhybame se vnéj§i motivaci uceni, a to rozhodné té negativni (trest ¢i hrozba trestu?).
Nenutime déti k u€eni a spoléhame na vnitfni motivaci. Dopfavame détem maximalni
moznost zazit radost z poznani a objevovani. Ve ScioSkolach dé&tem nabizime moznost
volby obsahu, cill, urovné, které chtéji dosahnout, v€etné volby metod a postupt, které pro
dosazeni cile pouziji. Limitem je samoziejmé vzdy to, aby volba neomezovala ostatni déti.
Nabizime détem i témata, ktera pokladame my za dulezita a v dané chvili nezbytna.

Kazdé dité je jedine¢né

Kazdé dité ma svou individualitu, jedineCnou strukturu osobnosti, své silné i slabsi stranky,
své zajmy, potfeby a cile. Kazdé dité se vyviji jinak rychle, rizna vyvojova obdobi a rizné
ucici instinkty se objevuji v rizném veéku. Kazdé dité si pfinasi jiné zkuSenosti a znalosti, jiné
prekoncepty a naivni teorie.

Vyznamna polska psycholozka Edyta Gruszczyk-Kolczynska napfiklad dolozila, ze
pripravenost na vyuku matematiky se u déti v prvni tfidé li8i az o 4 roky a teprve ve Ctvrté
tridé je 95 % déti (pofad jesté ne vSechny!) schopno plné zvladat tu matematiku, ktera je
bézné détem predkladana v prvni tfidé. Nékteré déti si potiebuji véci osahat, mit spoustu
pfikladd, jiné jsou uz v nizS§im véku schopny abstraktniho uvazovani, nékteré déti se rychle
orientuji v chaosu, nepotfebuji plan, a pfece dosahnou cile, jiné potfebuji fad a vedeni.
potfebu umét Cist az v osmi letech. Nékteré vyrlstaly v bilingvni rodiné a uméji anglicky, jiné
jeSté nezacaly atd. atd.

OdliSnosti a individualitu nepotlacujeme, ale naopak oceriujeme a rozvijime. Na urovni déti,
pravodct i celych ScioSkol. Ve ScioSkolach se predevsim snazime vSechny rozdily mezi
détmi respektovat a podminky jejich u€eni maximalné pfizpasobit moznostem a potfebam
kazdého ditéte.

Rlznost obsahu, naroénosti, Casu, metod a cest, cill, vysledku a soustavné pfizplsobovani
potfebam a moznostem jednotlivych déti pochopitelné omezuje moznosti néjakého presného

2 Nékdy je ovsem tfeba néjaké nezadouci Cinnosti ditéte zabranit. To vSak neni v principu trest, ale
pouze ochranné opatfeni, jehoz smyslem je chranit dité samotné nebo ostatni déti.



spole¢ného pro vSechny stejného planu, co se kdy déti nauéi nebo co kdy pfesné budou
umét.

Otevienost svétu mimo sSkolu

Déti se uCi vSude, nejen ve Skole, a uCi se porad. VétSinu toho, co umime a zname, se
naucime jinde nez ve Skole a Casto UpIné jinak, nez zamérnym a uvédomélym ucenim. Proto
je dulezité podporovat a mit na mysli i u¢eni mimo Skolu.

ScioSkola neni uzavfené prostfedi (viz téZ hodnota Otevienost). Vime, Ze mnoho véci, které
jsou pro déti dulezité, se odehrava mimo Skolu. Pracujeme i s tim, Ze mnoho dulezZitych véci
nemusime détem vysvétlovat a ucit je, protoze je pochyti ze svého okoli, z médii, ze svéta i
bez nas.

Za samoziejmé pokladame vyuzivani vSech dostupnych informacnich a vzdélavacich zdroju.
Ktomu je ovSem nezbytné ovladnout &tyfi dulezité nastroje: &teni, anglitinu, komunikaéni
technologie a komunikaci.

Ve ScioSkolach se snazime prinést Svét do $kol. Radi do $koly vneseme cokoliv
zajimavého, podnétného ¢i inspirativniho z okolniho svéta. Zejména nechavame déti, aby
své zajmy, znalosti a zkuSenosti pfinasely do Skoly. Seznamovaly ostatni s tim, co samy
délaji doma &i jinde, do ¢eho se samy pustily, co zazily.

A obracené se snazime propojit ScioSkoly se Svétem. S tim, co se d&e ve $kole, radi
vyrazime do svéta, ukazeme to ostatnim. At uz jde o néco, co udélaly déti, nebo o néco, co
jsme vyzkouseli ve ScioSkole a miize to byt inspiraci pro ostatni $koly. Hledame moznosti,
jak se déti mohou ,zapoijit* do skuteéného svéta.

Rozmanité a motivujici prostredi

Jedna véc je mit doma plno knih, druha zda si v nich rodi€e ¢tou nebo ne. Jedna véc je mit
doma plno krasnych véci, druha zda jsou pékné uklizené nebo je v nich nepofadek, jedna
véc je mit v osnovach Ohmuv zakon, druha zda ucitel fyziky je nadSenec do elektrotechniky.
Jedna véc je propocitat celého Bélouna a druha zplsob, jakym ve Skole pfistupuji k feSeni
problémda.

Prostfedi, které obklopuje dité ve 3kole, a samoziejmé i kazdého z nas kdekoliv jinde, ma
vzdy dveé stranky. Prvni jde, zpravila snadno pospat, dolozit a tfeba i vykazat do formularu
nebo do tfidni knihy, druhou je t&Zké zachytit a pfesné popsat. Prvni Ize ,koupit®, druha patfi
k vécem, které se za penize koupit nedaji.

v prlivodcich a v détech. Bohatost a rozmanitost véci i informaci maji déti vSude kolem, Skola
by jim o to vic méla nabidnout rozmanitost ve svété lidi.

K mnohotvarnosti prostiedi ve ScioSkolach pfispiva propojovani déti riiznych véka a
propojovani déti vramci celé Skoly, aby déti mohly navzajem obohacovat, inspirovat,
napodobovat, ucit se od sebe navzajem, starSi od mladSich, mladsi od starSich. Dulezity je
vybér privodcu tak, aby to byli rizni lidé rlznych zajmd, dovednosti a schopnosti, riznych
zpUsobu uvazovani, i riznych temperamenta.

NejdulezitéjSim prvkem prostfedi Skoly je ovSem vSudypfitomna chut, touha a potfeba se
ucit. Chut’ k u€eni sice maiji déti vrozenou, ale rozvijet ji st€zi mohou s nékym, kdo se sam
neuci. Naopak, pokud na privodcich vidi, Ze je vzdélavani soucasti jejich Zivota, pfijmou je
i do svého.



Smérujici prostredi

V dobé lovcl a sbéracl bylo smyslem vSeho uceni v détstvi porozumét co nejlépe svétu
kolem. A pravé svétu kolem, nic vic. VSichni ve skupiné vlastné uméli skoro totéz, mozna
nékdo Iépe sestavoval luky a jiny Iépe brousil hroty Sipl, nékdo lépe stopoval zvér a jiny byl
Sikovnéjsi v lezeni po stromech, ale v zasadé vSichni uméli vSechno a vSichni totéz. A
protoZze nase mozky se od té doby za pouhych 5000 let nemély ¢as zménit, tak ucici
instinkty, kterymi jsou déti vybaveny, jsou evoluci nastaveny tak, ze déti jsou vlastné
pfipraveny ucit se vSechno. Nebo mozna cokoliv, co je obklopuje. V dneSnim informacemi a
nejriznéjSimi podnéty a lakadly pfesyceném svété mame tedy vlastné opacny problém, nez
na ktery si nékteré Skoly stézuji, ne ze se déti nechtéji ucit nic, ony jsou spi§ nastaveny ucit
se v8echno.

Pro nas je dulezité, ze ucici instinkty déti nejsou adaptovany na slozitost tohoto svéta a na
vybirani z tolika moznosti. Mnohotvarné a motivujici prostfedi nemlze byt bezbfehé a
neprehledné. Ma byt takové, aby ucCici instinkty déti nalezly vzdy néco, co potfebuiji, ale
vybér nemusi byt velky. Napf. déti se potiebuji udit socialnimu chovani, k tomu potfebuji
dostate€né bohaté prostfedi riznych jinych lidi, ale potfebuji vytvaret dlouhodobé&jsi vztahy
jen s omezenym poc¢tem. Kdyby se ve Skole kazdy den setkavaly s jinymi détmi, jisté by to
byl problém.

Je jasné, Ze podobné se snazime postupovat i v dalSich oblastech vzdélavani v SirS§im slova
smyslu, v pfedavani kultury. Zde je roli Skoly vytvaret prostfedi sice mnohotvarné, ale ne
nepiehledné ¢i chaotické, a nabizi to také moznost smérovat dalsi u¢eni déti v souladu
s kulturou spolec€nosti, hodnotami Skoly, v souladu s obecné&jSimi cili vzdélavani nebo i
konkrétnimi dil€imi cili vzdélavaci drahy ditéte.

Bezpecné a privétivé prostredi

BezpecCné prostifedi je pro uCeni nezbytné. VétSinou se za bezpecné prostfedi ve Skole
poklada takové, kde détem nehrozi zadné pfimé nebezpedi. Neohrozuji je spoluzaci napf.
Sikanou, posméchem ani ucitelé napf. kiikem, ale samoziejmé, Zze stres ve Skole pusobi i
zkou$eni, pisemka ¢&i neudélany domaci ukol. Bezpecné prostifedi pro uéeni je ovSem
potfeba uvazovat v Sir§im kontextu. PomGze nam Maslowova pyramida potfeb. Nejvhodnég;jsi
prostfedi pro u€eni je takové, kde jsou uspokojeny vSechny potfeby ditéte s vyjimkou té
nejvyssi — potfeby seberealizace. A praveé tato potfeba se pak uspokojuje v uceni.

Ve ScioSkolach vytvafime prostiedi, které Ize nazvat nejen bezpeéné, ale i pfijemné &i
privétivé. Nezapominame na to, Ze détstvi a dospivani je plnohodnotna ¢ast zivota, nikoli jen
pfiprava na néj. Je uz to zivot sam. Pfejeme si, aby ho déti prozily pfijemné.

Bezpeli znamena prostfedi, ve kterém déti védi, jak se v ném orientovat a jak se v ném
chovat. KliCova pro pocit bezpedi jsou proto jasna a srozumitelna pravidla zivota Skoly,
psana, ale i nepsana, ale hlavné predvidatelna. A duvéra. Davéra v priivodce, ve spoluzaky,
dlvéra, Ze se véci vyvinou spravnym smérem.

Bezpedi ovdem neni absence rizika & dokonce jistota uspéchu. Bez rizika neni pokrok, a bez
rizika neni ani efektivni ugeni. Proto ve ScioSkolach podstupujeme pfiméFena rizika.

VSichni se chceme citit pfijimani druhymi lidmi, byt uziteCni. Navzajem se respektujeme,
vytvafime prostfedi, ve kterém je ocefiovana prace kazdého ditéte i pravodce. Déti bereme
takové, jaké jsou, jejich pfipadné chyby a slabé stranky nekritizujeme, ale bereme je vzdy
jako podnét ke zlep3eni a vyzvu.



Hlavnim aktérem uéeni ma byt dité

Uceni je vzdy aktivni proces, probiha v hlavé zaka. VétSinou je provazeno i néjakou vnéjsi
aktivitou, ale nékdy ne, dité jen sedi a posloucha nebo si néco prohlizi, anebo dokonce jen
tak sedi a zdanlivé nedéla vabec nic. Dité se vlastné uci porad.

Otazkou tak neni, zda je dité aktivni, ale o jakou jde aktivitu, jak probiha, kdo ji iniciuje, fidi,
kontroluje a co jejim vysledkem. KdyZ dité posloucha vyklad ucitele, €asto jeho aktivita
spociva jen v tom, Ze se snaZzi si zapamatovat to, co ucCitel Fika. Vysledkem takové aktivity
jednak je, pokud je uspésna, ze si dité pamatuje informace, které ucitel fikal, a pfi zkouSeni
je bude umét zopakovat. Aktivita ma vSak i druhy vysledek, dité se uCi memorovat,
procviCuje se v zapamatovani informaci. Zcela jina je situace, kdyz dité déla tu
nejpfirozenéjsi véc, zkouma sveé okoli, snazi se ho ovladnout, coz znamena porozumét jeho
zakonitostem. Zde je iniciatorem aktivity dité, planuje ji, fidi. Jeho ¢innost se vlastné vibec
védomé neorientuje na zapamatovani informaci, k tomu dochazi zcela samovolnég, pokud je
to tfeba. Dité se neudi proto, aby zopakovalo néjaky text, ale aby ovladlo realitu. Aby ji mohlo
ovladnout, musi porozumét jejim zakonitostem. UCi se zejména tim, Ze aktivné zkouma
(zvlada) prostfedi, které ho obklopuije.

Ve ScioSkolach uplatfiujeme zasadu: Cokoliv mohou udélat déti, at to udé&laji déti — od
uklidu, pfes planovani vyuky své €&i pro ostatni, pfipravu, planovani Ci fizeni projektu, nakup
materialu, zpétnou vazbu az tfeba po vyfizovani spravni agendy Skoly a odpovidani na
emaily. A to dokonce i v pfipadé, Ze pfi tom délaji chyby (které neznamenaji néjaké velké
Skody ¢i ujmy). Dopravame détem pfiméfené jejich moznostem autonomii v tom, jak a kdy se
uci, co délaji, davame jim moznost si volit, Cemu se budou vénovat. Idealni stav je takovy, ze
kazdé dité ma maximalni autonomii, jakou je samo schopno zvladnout, a plnou podporu v
tom, co zatim zvladnout neumi.

Privodce se upozaduje. Neni tim, kdo aktivné do déti védéni tlaci, ale ani referentem
zabavy, ktery je celou dobu musi bavit. Jeho uUkolem je spiSe nabizet détem pfilezitosti,
otevirat jim dvefe. Ve vSech pfidech je ale dulezité, aby vSichni, vedeni Skol, pravodci, rodic¢e
a hlavné déti, vnimali, Ze zodpovédnost za u¢eni maji pfedevsim déti.

Zpétna vazba, ne znamky

Jak se dité nauci z kostek postavit véz? Stavi - véz spadne, dité dostalo zpétnou vazbu.
Stavi lip, véz je vySSi - spadne, a tak dal. Stejné se dité uci mluvit, chodit atp. Podobné i déti,
které ve ScioSkole postavily boudu na psa, do které se pes nevesel. Nebylo nutné jim Ffikat,
ze to je Spatné, nebo snad srovnavat, ze tfeba ja bych to urcité postavil lip. Mély snad dostat
pétku, ze to bylo Spatné, trojku, ze to byla sice bouda, ale ne pro tohohle psa, anebo
jedni¢ku za snahu? Chté&ji snad rodi¢e v matefské Skolce né&jaké vysvédceni? Nebo doma
znamkujete svoje déti? Jisté ze je pozorujete a mate radost, jak se uci, rostou, zraji... Vedle
toho samoziejmé déti opravujete, kdyZz néco udélaji Spatné&, a pochvalite, kdyZ je to dobré.
Davate jim zpétnou vazbu, ta je dulezita. Ale pro¢ ma spousta lidi dojem, Zze ve Skole to musi
byt jinak?

Ve ScioSkolach déti nenalepkujeme, vyhybame srovnavani, at' uz jde o srovnavani s normou
danou predpisem, standardem, &i ostatnimi détmi. Pokladame to za spiSe Skodlivé a
rozhodné ne za uZiteCné. Znamky ani jiné hodnotici nastroje neuzivame. To, co je pro uceni
dilezité, je navést dité na hledani chyby, podpofit je pfi naprave, ukazat jim lepSi postup.

Podporujeme schopnost déti navzajem si poskytovat zpétnou vazbu a také zpétnou vazbu
prijimat.



Se zpétnou vazbou Uzce souvisi i otdzka prace s chybou. Chybu ve ScioSkolach pokladame
za nezbytny zdroj poznani a popud k dalSimu hledani. Chyba je pro nas vzdy vyzva
k napravé.

v v s

Zéna nejblizsiho rozvoje

Zona nejbliz&iho rozvoje je virtualni prostor, Ukol, vyzva, kde se dit& u€i néco, co jesté
neumi, ale je v jeho moznostech to zvladnout. Tfeba zatim déla chyby, postupuje pomalu,
vaha, zkousi, potfebuje pomoc, ale ukol zvladne. Zéna nejblizSiho rozvoje vlastné vysvétluje,
Ze se ucime, rosteme a zlepSujeme se hlavné tehdy, pokud pfekraCujeme dosavadni limity.
To neni nutné vzdy pfijemné, ale o to pfijemnéjsi pocit se dostavi, kdyZ to zvladneme. U€eni
arozvoj nejsou mozné bez naroénych vyzev, prekonavani vlastnich limitd a vychazeni
z komfortni zény.

Ve ScioSkolach se snazime, aby se kazdé dité pohybovalo v z6né& svého nejbliz§iho rozvoje.
Proto détem nebranime pustit se do obtiznych ukold. Klademe pfed déti velké vyzvy (ne jen
to, co jim jde), Casto vétsi, nez je pro déti daného véku obvyklé. Samoziejmé, ze kdyz déti
prekazky pfekonaji, nechavame je naplno prozit radost a uspokojeni z pfekonané prekazky.
Na druhou stranu pokladame za normalni, kdyz se néco nepovede. PfedevSim vsak
nepovazujeme za nutné, aby dité kazdou vyzvu a ukol pfijalo. Mozna je pravé ted nad jeho
sily.

Cinnosti za zénou nejblizsiho rozvoje totiz maiji velka rizika. Dnes vam kazdy ortoped potvrdi,
Ze rGzné pomlcky, které mély détem napomoci, aby dfive chodily, jsou nebezpecné a
Skodlivé. Détem se mulze propadnout klenba nohy, poskodit kycle, zkFivit patef. Dité samo
nejlépe vi, kdy ma zacit chodit. U chozeni uz o nebezpedi vime. Ale je to tfeba u ¢&teni Ci
matematiky jiné? Déti, které jsou pfedCasné nuceny ucit se Cist, Casto® skoncéi tak, Ze sice i
nahlas prectou text, ale viibec nevi, co Cetly, ¢tou bez porozumeéni. Nejpfijatelnéjsi hypotéza
je, ze hlavni pfiCina je v tom, Ze se ucily €ist mimo z6nu nejblizSiho rozvoje, dfiv nez na to
byly zralé.

Vime, ze o uceni toho hodné nevime
O samotném procesu u€eni toho (zatim) vi véda jen malo.

V roce 1929 zahdijil Louis P. Bénézet, superindetant pro Skolstvi v New Hampsihre zajimavy
experiment. V nejchudSich Ctvrtich s pfevahou déti z rodin, kde Zzadny z rodi¢t nemluvil
mél dojem, Ze vyuka matematiky v prvnich tfidach Skoly détem spi$ Skodi, neZ prospiva.
Experiment spocival v prosté véci, déti az do 6. tfidy prosté matematiku, jak ji zname,
nemély, neucCily se scitat, odCitat, nasobit ani délit, natoz zlomky. Matematiku uzivaly jen
tam, kde to bylo nezbytné a s ¢im se v bézném zivoté tak jako tak setkavaly — Cisla stranek v
ucebnici, hodiny, néjaké méfeni, finance.

Na zacatku 6. tfidy tak v testech z matematiky pfirozené zaostavaly za svymi vrstevniky
zjinych tfid. Uz v pololeti, tedy za pouhého pull roku, byly jejich vysledky v matematice
srovnatelné a na konci Sesté tfidy své vrstevniky predcCily, nejvice pak v ulohach, k jejichz
feSeni je tfeba pfedevSim zdravy rozum.

Dnes vétSina lidi véfi, ze s matematikou se ma zacit v Sesti, nejpozdéji v sedmi letech.
Nakonec déla se to tak v celém civilizovaném svété uz pres dvé sté padesat let. Podobné

3 Podle vysledk@ PISA je jich v CR 10 %, zatimco ve Finsku 1 %, ¢ili to neni problém intelektu, viz
https://www.scio.cz/download/Edu_report.pdf




ov8em kdysi vétSina lidi véfila Iékafim, Ze je muze vyléCit pousténi Zilou. Dnes ale Iékafska
véda vi, Ze to byl omyl a Ze u naprosté vétSiny chorob je pousténi zilou na Skodu.

Problém neni jen v tom, Ze toho o u¢eni mnoho nevime. Vétsi problém je, ze vétsina lidi si
vubec neuvédomuje, co vSechno nevime. Z historického vyvoje Skoly je zfejmé, Ze stovky let
se s détmi ve Skolach vlastné zcela nezodpovédné experimentovalo. Dnes vime, ZzZe
v naprostém rozporu s poznatky kognitivnich véd. Pfitom ovSem vSichni byli pfesvédéeni a
ve vétSiné Skol tomu véfi pofad, ze pfesné védi, co délaji. Jako pfi pousténi zilou. A pfesto to
naprosta vétSina déti néjak prezila, vétSina z nich ve zdravi a mnohé déti se ve Skolach i
leccos naucily. Je z toho zfejmé, Ze Clovék je velmi adaptabilni a déti jsou schopné se ucit i
ve velmi nevhodném a nékdy i nepratelském prostfedi. TéméF vzdy jsou schopny se
adaptovat, pravda, nékdy adaptace (uceni) nema s plvodnimi cili vzdélavateld nic
spole¢ného. Treba kdyz se déti misto latky nauci opisovat.

Ve ScioSkolach vime, Ze toho mnoho nevime. Hledame nejlepsi mozné fedeni, proto se i my
poustime do rlznych experimentd s u€enim, ale vzdy s velkou opatrnosti a vzdy dobfe
sledujeme, jaké jsou reakce déti. Nuda, nezajem, nespokojenost déti jsou pro nas vzdy
signalem, Ze néco délame Spatné a hledame napravu.

Bez ohledu na vSechny teorie u€eni se zda, ze jednou z nejstarSich a nejosvédcenéjsich
metod u€eni je napodobovani, a to se u ¢lovéka netyka zdaleka jen néjakych jednoduchych
vnejsich Cinnosti. Déti napodobuji vyrazy, chovani, zplsoby mysleni, pfistup k problémdim,
hodnotové ramce, koni¢ky, kde co. Proto jsme presvéd&eni, ze i pfes vSechno, co o uceni
nevime, je jednou ze zaruk Uspé&chu vybér pravodcd. Ti détem ve ScioSkolach piedaji celou
fadu véci, vétSinou aniz o tom prlivodci a déti védi, ale predaiji.



Dalsi dulezita vyvchodiska

Vykon ne

Hodnoty jako vykon a Uspéch nejsou mezi naSimi hodnotami ze zcela zasadnich davodu.
Néktefi rodiCe vidi smysl Skoly v tom, aby jejich déti byly v zivoté uspésné v daném systému,
coz Casto, at uz védomeé nebo jen podvédomé, znamena, aby byly bohaté &i slavné a aby se
pFizpUsobily. My takovym rodi¢im Fikame vykonové orientovani. Zpravidla chtgji, aby se déti
ve Skole ,hodné naucily“, respektive aby nosily dobré znamky, slozily maturitu nebo jesté
lépe tfeba International Baccalaureate, a pak nastoupily na néjakou prestizni zahranicni
Skolu, poté nasly dobfe placené prestizni zaméstnani... Hlavnim smyslem a cilem Skoly tak
pro né viastné je pfiprava na pracovni trh. My samoziejmé proti SpiCkovému vykonu,
uspéchu ¢&i dobrému pracovnimu uplatnéni nic nemame, nakonec Scio je uUspésSna
spolegnost, a Ondrej Steffl v roce 1990 zalozil PORG. Stejné tak nemame nic proti IB nebo
studiu na Harvardu ba ani proti penéziim, ale naSe prioritni hodnoty to nejsou. Podle naseho
presvédc€eni uspéch nijak nezaru€uje zivotni spokojenost ani plnohodnotny Zivot.

Studijni autonomie

Svét se méni &im dal rychleji. Nevime ani, jak bude vypadat za pét let, az souCasni pataci
dokon¢i Skolu, natoz za d&tyficet, v roce 2059, az sou€asni prviaci budou na vrcholu sil. Je
tak stale tézSi rozhodnout, co by se déti mély naucit, aby byly dobfe pfipraveny na zivot.
Jedna z mala véci, kterou si ale mizeme byt jisti, je, Ze zmén bude stale vice, budou

rychlejsi a hlubsi.

Proto ScioSkoly maji jako jeden z hlavnich cil(i pfipravu déti na zmény. To znamena pfipravit
je na zmény tak, aby kazdou zménu povazovaly spiSe za vyzvu neZ za ohrozZeni. Jak to
pékné vyjadfuje réeni: Kdyz zesiluje vitr, nékdo stavi hradby, jiny vétrné mlyny.

Kazda zména také znamena, Ze je tieba se néco nového naudit. Dnesni déti se budou muset
ugit cely Zivot. Proto pokladame za kli¢ové, aby se absolventi ScioSkol uméli a chtéli ugit.
Mluvime o studijni autonomii, tedy schopnosti prevzit kontrolu nad vlastnim ucenim.
Vedeme déti k tomu, aby se dokazaly i v rychle se ménicim svété rozvijet, ucit nové véci a
aby tak Cinily s radosti. Povedeme je také k tomu, aby se dokazaly rozhodnout, co se udit
chtéji a potfebuji s ohledem na jejich zivotni cile, dlouhodobé plany a zajmy. Podpora studijni
autonomie spociva do velké miry v tom, Zze détem pomahame hledat vhodné zpUsoby uceni,
stanovovat si vlastni cile a planovat proces uceni.

Byt studijné autonomni je mnohem lepSi nez umét feSit rovnice s neznamou ve jmenovateli,
vyznat se v taxonomii ¢lenovcli, umét vyjmenovat vS§echny Pfemyslovce ¢&i odfikat Ohmuv
zakon. Kdo je studijné autonomni, se totiz umi cokoliv z toho rychle a efektivné naucit. Kdo
studijné autonomni neni, umi jen to, co ho nékdo naucil. A to jednou pfestane stacit. Trochu
to pfipomina znamé podobenstvi, ze je Iépe umét chytat ryby nez dostat hodné ryb.



Co ocekavame od rodicu

e Jednou ro¢né navstivi kolu b&hem vyuky.

Kazdy rok si preCtou knihu z doporuéené literatury, pfipadné shlédnou doporuceny
film.

Budou se snazit porozumét pedagogickym zasadam skol a podporovat je.

Budou-li mit jakékoliv pochybnosti ohledné toho, jak se jejich détem ve Skole daffi,
0zVvou se.

e Budou podporovat komunitni raz Skoly (zuCastni se setkavani s ostatnimi rodici,
celoskolnich akci, v pfipadé potfeby se aktivné budou zapojovat do chodu Skoly dle
svych moznosti).

e Dostavi se do Skoly schlizky, pokud je k tomu $kola vyzve.

Podpis zakonnych zastupcu:
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